Uppeldi og menntun GUNNHILDUR OSKARSDOTTIR
16. érgangur 2. hefti, 2007

Hvao segja teikningar barna um
hugmyndir peirra um likamann?

1 pessari grein er fiallad um uppljsingar sem teikningar barna geta gefid um hugmyndir peirra
um mannslikamann og hvernig peer proast d tveimur fyrstu skdladgrunum. Umfjollunin er
byggd d rannsdékn par sem kannadar voru hugmyndir barna um likamann ddur en formleg
kennsla um likamann hdfst, p.e. hugmyndir peirra um 1itlit, stadsetningu og hlutverk beina og
liffeera 0g skodad hvernig hugmyndir peirra prdast og breytast vid kennsluna og hvada peettir
par hafa mest dhrif. Hugmyndafreedilequr grunnur rannsoknarinnar d reetur i kenningum
hugsmidahyggjunnar um ndm barna par sem gert er rdd fyrir ad nemandinn sé virkur 1 eigin
ndmi 0g tekid sé mid af hugmyndum hans vid skipulagningu kennslu.

Ein bekkjardeild i 1. bekk grunnskdla i Reykjavik var valin til patttoku dsamt kennara bekkj-
arins og vrtaki foreldra. I bekknum voru 19 nemendur fyrra drid, i 1. bekk, en 20 nemendur
seinna drid, { 2. bekk. Gognum var safnad med pdtttokuathugunum, teikningum, vidtélum og
greinandi verkefnum. Hér verdur adallega gerd grein fyrir nidurstooum teikninganna. Bornin
voru bedin ad teikna myndir d ollum stigum rannséknarinnar, frd upphafi til enda. Ollum
teikningum hvers barns var safnad saman { moppu til greiningar og sérstakir kvardar voru not-
adir til ad greina peer. Nidurstoour syna medal annars ad pekking peirra d vitliti og stadsetningu
hjarta og heila var meiri og almennari en pekking d 1itliti og stadsetningu annarra liffeera, svo
sem maga og lungna. Nidurstodur syna einnig ad teikningar geta gefid mikilveegar upplysingar
um hugmyndir barna og hvernig peer proast og breytast. beer geta einnig verid mikilvaegar
pegar afla parf upplysinga um hugmyndir pogulla og feiminna barna sem fordast ad taka pdtt
i bekkjarumraedum eda tjd sig munnlega fyrir framan bekkjarfélagana. Hins vegar verdur ad
hafa i huga ad teikningar einar og sér geta gefid takmarkada mynd af hugmyndum barnanna.

INNGANGUR

Pad hefur 16ngum pétt vid heefi { yngstu bekkjum grunnskélans ad nemendur teikni
sér til dneegju og teikningar barna eru sjélfsagdur hluti af ndmi peirra. Pau teikna
gjarnan myndir { tengslum vid reynslu sina, t.d. i kjolfar vettvangsferda, og ttilka 1j6d
og sogur med myndskreytingum og teikningum.

Teikningar barna hafa einnig m.a. verid notadar til pess ad 6dlast innsyn 1 hug-
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myndir peirra og pekkingu 4 ymsum pattum sem tengjast nattiru og visindum en {
peirri rannsékn sem hér er gerd grein fyrir voru m.a. notadar teikningar til ad kanna
hugmyndir barna um likamann. Samkvamt Greig og Taylor (1999) geta barnateikn-
ingar gefid innsyn i hugarheim barna og jafnframt veitt mikilveegar upplysingar um
hugmyndir peirra. Haney, Russell og Bebell (2004) benda 4 ad teikningar barna geti
nyst vel vid ndmsmat og einnig vio mat 4 kennslufreedilegum og skipulagslegum patt-
um mismunandi vidfangsefna. AJ peirra mati hafa teikningar barna verid vanmetnar
i kennslufreedilegum rannséknum en pau leggja dherslu 4 vidtol vid bérn par sem pau
tala um og ttskyra teikningar sinar.

Heér 4 eftir verdur fjallad um pad hvernig hugmyndir nemenda i 1. bekk grunnskéla
um likamann birtust { teikningum peirra d8ur en formleg kennsla um likamann héfst,
p.e.a.s. hugmyndir peirra um dtlit, stadsetningu og hlutverk beina og annarra liffeera.
Einnig verdur skodad hvernig hugmyndirnar breytast & tveimur skéladrum og reynt
ad meta hvad pad er sem helst hefur dhrif 4 préun hugmyndanna.

Freedilegur grunnur rannséknarinnar er byggdur 4 hugsmidahyggju, einkum kenn-
ingum Jean Piaget og Lev Vygotsky um vitsmunaproska einstaklingsins, en einnig 4
hugmyndum annarra freedimanna, svo sem John Dewey og Jerome Bruner (Fosnot,
1996). Samkvaemt kenningu Piaget eru hugmyndir barna og skilningur peirra afrakstur
fyrri reynslu peirra, og jafnframt sd grundvoéllur sem pau byggja 4 vid ad endurmeta
og breyta fyrri hugmyndum (Piaget, 1977; von Glaserfeld, 1996). Piaget lagdi dherslu
a virkni einstaklingsins og gildi athafna og taldi fjélbreytt vidfangsefni sem barnid
feer ad glima vid naudsynlega forsendu proska. Samkveemt kenningunni er jafnveegis-
leitni (e: equilibration) og adheefing (e. accommodation) lykilatridi { préun vitsmuna-
proskans. Barnid upplifir togstreitu pegar pad stendur frammi fyrir dhugaverdum og
ograndi vidfangsefnum og parf ad endurskoda fyrri hugmyndir — jafnvel breyta peim
— til ad geta tengt nyja pekkingu vid pd sem fyrir er (Piaget, 1977; Wadsworth, 1996).
Vio pad neest timabundid jafnveegi. Hlutverk kennarans er ad skapa adsteedur sem
hvetja barnid til virkar patttoku i sliku néamsferli.

Samkveemt kenningu Vygotsky (1986) er tungumadlio og félagsleg samskipti for-
senda vitsmunaproskans sem mdtast jafnframt af menningarlegu umhverfi einstak-
lingsins. Samkvaemt kenningunni (Vygotsky, 1987) er tungumadlid teeki til ad leysa
vitsmunaleg vandamdl. Vygotsky lagdi dherslu & pétt félaga barnsins { nami pess og
peirra sem lengra eru komnir i proska par sem umreedur, spurningar og utskyringar
gegna lykilhlutverki (Vygotsky, 1986; Fosnot, 1996). Vygotsky notadi hugtakid , Zone
of Proximal Development” eda , proskasvaedid” til ad ttskyra hvernig ndm fer fram
og hvernig forsendur frekara ndms breytast jafnframt. P4 visar hann til pess bils sem
er milli pess sem barnid reedur vio eitt og dstutt og endimarka pess sem pad reedur
vid med adstod fullordinna eda annarra getumeiri einstaklinga (Vygotsky, 1978). Sam-
skipti vio kennara, foreldra og félaga stydja barnid pannig til meiri proska (Bruner og
Haste, 1987).

Bruner kom fram med hugmyndir um , spiral ndmskra” (e: spiral curriculum) par
sem namskrd og ndmsefni 4 ad vera pannig skipulagt ad i byrjun er efnid kynnt a
einfaldan hdtt en sidan smdm saman farid ut i fléknari og dypri peetti. Pegar hug-
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smidahyggja er hofd ad leidarljdsi i kennslu er dhersla 16g0 & ad kanna forhugmyndir
nemenda og tekid mid af peim vid undirbining ndams og kennslu (Bruner, 1996; Bruner
og Haste, 1987). A petta er bent i Adalndmskra Grunnskdla, nattdrufreedi (1999). Pess
vegna verdur kennarinn, alveg eins og leidsdgumadurinn, ad vita hvar nemandinn
er staddur til ad geta visad honum til vegar (Selley, 1999). P4 vaknar spurningin um
pad hvernig pessar hugmyndir verdi kannadar. Ein adferd vid ad kanna hugmyndir
nemenda er ad bidja pau um a0 setja fram skilning sinn med teikningu.

RANNSOKNIR A FRADASVIDINU

Allmargar rannséknir hafa verid gerdar par sem teikningar barna eru notadar til ad
kanna hugmyndir peirra og pekkingu 4 ymsum hlutum og fyrirbeerum i ndttirunni og
hafa peer synt ad teikningar barna geta gefid mikilvaegar upplysingar um hugmyndir
peirra (Osborne, Wadsworth og Black ,1992; Black og Harlen, 1995; Haney o.fl., 2004).
Nokkrar rannséknir hafa verid gerdar 4 hugmyndum barna um mannslikamann par
sem m.a. teikningar hafa verid notadar sem rannsdknaradferd. (Osborne o.fl., 1992;
Reiss and Tunnicliffe, 1999a, 1999b, 2001; Reiss, Tunnicliffe, Andersen, Bartoszeck,
Carvalho, Chen, o.fl. 2002; Cuthbert, 2000; Carvalho, Silva, Lima og Coquet, 2004).

Reiss og Tunnicliffe (1999a) gerdu rannsékn 4 hugmyndum 102 barna 4 aldrinum
5 til 11 dra par sem pau voru bedin a0 teikna allt sem veeri inni i likamanum. Bornin
fengu 10 mindtur til ad teikna og hjdlp var veitt vid ad skrd heiti liffeera og beina ef
purfti. Teikningarnar voru greindar samkveemt 7 prepa kvarda, sem Reiss og Tunnicliffe
proudu, um pekkingu d beinum og beinagrindinni. Nidurstoour syndu ad pridjungur
yngstu barnanna, 5 og 6 dra, htfou mjog litla eda enga pekkingu d beinunum. Einnig
syndu nidurstédur ad pad var pé nokkur munur § hugmyndum innan aldurshépa par
sem t.d. 10/11 dra barn lenti 4 prepi 6 4 kvardanum en annad barn & sama aldri 4 prepi
3 (Reiss og Tunnicliffe, 1999a).

Reiss og Tunnicliffe gerdu adra rannsékn 4 hugmyndum barna um likamann par
sem 158 born 4 aldrinum 5-11 dra voru bedin a0 teikna pad sem veeri innan { peim en
nu var athygli peirra beint ad liffeerunum en ekki beinunum. Hvert barn teiknadi hér
lika adeins eina mynd og voru myndirnar greindar samkveemt 7 prepa kvarda um liffeerin
sem Reiss og Tunnicliffe préudu einnig. Eins og vid matti buast lentu eldri bornin ofar
d kvardanum en pau yngri. Hins vegar kom { ljés a0 um 8 dra aldur h6fdu pau flest
nokkud géda pekkingu 4 innri byggingu likamans og mismunandi liffeerum pé pau
vissu ekki hvernig liffeerin tengdust eda ad pau veeru hluti af steerri liffeerakerfum
(Reiss and Tunnicliffe, 2001). [ pessum rannséknum eru Reiss og Tunnicliffe eingéngu
ad skoda hvada hugmyndir bérn 4 dkvednum aldri hafa um likamann. Pau setja um-
reeduna ekki i sérstakt samhengi vid kennslu eda skoda dhrif hennar en benda & pann
moguleika ad teikningar yngstu barnanna gefi ekki skyra mynd af pekkingu peirra
pvi teikniheefileikar peirra og litt préadar finhreyfingar geti hamlad peim ad tjd pessa
pekkingu. Einnig benda pau 4 ad eldri bornin hafi ad 6llum likindum leert eitthvad um
likamann i skélanum en einnig geti bornin hafa leert af sjonvarpi, békum, myndum og
spitalaheimséknum (1999a og 2001).
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[ rannsékn Cuthbert (2000) & 348 bérnum 4 aldrinum 7-11 dra voru bornin bedin
um ad teikna pad sem pau héldu ad veeri innan 1 likamanum og skrifa heiti liffeera
og beina. Meirihluti barnanna teiknadi frekar smd, 6tengd liffeeri 4 vid og dreif um
likamann. Flest bornin teiknudu hjarta og um helmingur allra barnanna teiknadi
V-laga hjarta. Stor hluti barnanna teiknadi bein 4 nokkurn veginn réttum stédum en
morg peirra teiknudu beinin eins og ,hundabein” og tengdu pau ekki saman med
lidamétum. Meirihluti barnanna teiknadi heilann en flest an nokkurra tenginga vid
taugar eda meenu.

Nidurstodur ensku SPACE rannséknarinnar (Osborne o.fl., 1992) syna ad yngstu
bornin sem téku pétt (5-6 dra), teiknudu helst bein, liffeeri og likamshluta sem pau
gdtu séd, komid vid eda ,heyrt i, svo sem hjartad sem sleer og beinin { dtlimum og
flest bornin t6ldu ad vodvar veeru helst 4 upphandleggjum og leerum. Bornin i rann-
sokninni voru ldtin teikna matinn i maganum og morg yngstu barnanna teiknudu
magann eins og poka fullan af émeltum mat. [ rannsékninni voru nemendur l4tnir
teikna fyrir og eftir kennslu um meltinguna til a0 meta framfarirnar. Nidurstodur
syndu ad { morgum tilfellum breyttust hugmyndir yngstu nemendanna (5-7 dra)
meira samkvemt teikningum peirra en hinna eldri (8-11 dra). Breytingarnar birtust
einkum 1 auknum fjélda liffeera sem yngstu bornin teiknudu eftir kennsluna. Mio-
hépurinn (8-9 dra) syndi lika greinilegar framfarir en litlar sem engar breytingar urdu
d hugmyndum elstu barnanna (10-11 4ra). Pad kemur ekki d évart pvi upphafspekk-
ing peirra er meiri samkvaemt teikningum peirra og pess vegna beeta pau ekki eins
miklu vid pekkingu sina og yngri bornin (Osborne o.fl., 1992).

[ rannsékn Carvalho o.fl. (2004) voru 5 til 8 dra born bedin ad teikna mynd af melt-
ingarfeerunum og leid matarins 1 gegnum likamann en ddur voru pau bedin um ad
borda smakoku og syna sidan & teikningunni hvernig hun liti it { maganum. Nidur-
sto0ur syndu ad pétt pau hefdu tuggid og bordad kokuna teiknudu flest bornin hana
heila i maganum og flest eldri barnanna, 7 og 8 dra, dttu erfitt med ad syna tengingar
milli liffeeranna sem tengjast meltingunni. Samkvaemt Carvalho o.fl. eru teikningar
barna 4 pessum aldri af meltingunni frekar taknmyndir en raunmyndir og i rannsékn
peirra kom einnig fram ad meirihluti 7 og 8 4ra nemenda notadi myndir { kennslubdk-
inni sem syndu meltingarfeerin sem fyrirmynd og peer endurspegludu ekki endilega
hugmyndir barnanna.

[ peim rannséknum sem hér hafa verid nefndar voru teikningar notadar sem rann-
séknaradferd til ad afla upplysinga um peer hugmyndir sem born i yngstu bekkjum
grunnskéla hafa um likamann p.e. helstu bein og liffeeri. Adeins i SPACE rannsékn-
inni (Osborne o.1l.,, 1992) voru vidtol einnig notud til ad kanna hugmyndir barnanna
frekar og gdfu peer pd itarlegri upplysingar um hugmyndir barnanna. SPACE rann-
s6knin var einnig eina rannséknin af peim sem hér eru nefndar par sem nemendur
voru ldtnir teikna fyrir og eftir dkvedna kennslu til ad meta framfarirnar. P6 ad pessar
rannséknir eigi pad sameiginlegt ad hafa notad teikningar sem rannséknaradferd til
ad afla upplysinga um hugmyndir barna um likamann gefa peer takmarkadar upplys-
ingar um pad hvernig hugmyndir barna og pekking 4 stadsetningu, ttliti og hlutverki
mismunandi beina og liffeera likamans préast vid kennslu og hvad { kennslunni hefur
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mest hrif 4 hugmyndirnar. Til ad {4 svor vid pessum spurningum voru eftirfarandi
rannséknarspuringar settar fram:
e Hvernig préast/breytast hugmyndir barna um likamann & einu dri (I 1. og 2.
bekk)?
e Hvada &hrif hafa kennsluadferdirnar, kennsluumhverfid, ndamsefnid og sam-
skiptin i bekknum & préun hugmyndanna?
e Er munur 4 peim bérnum sem taka virkan pdtt { umreedum og peim sem ekki
taka pdtt { peim hvad pessa peetti vardar?

ADFERDIR

Ein bekkjardeild 1. bekkjar i grunnskdla 1 Reykjavik var valin til patttoku { rannsékn-
inni 4samt umsjénarkennara. Fyrra arid voru 19 nemendur i bekknum en seinna ario,
2. bekk, voru 20 nemendur. Fjolbreyttar adferdir voru notadar til ad afla gagna, svo sem
pétttokuathuganir, teikningar, viotol og greinandi verkefni. Péttt6kuathuganir voru
gerdar 1 6llum kennslustundum pegar verid var ad kenna um likamann 1 1. og 2 bekk
og voru kennslustundirnar teknar upp 4 myndband. Nemendur teiknudu myndir &
Ollum stigum rannséknarinnar, { upphafi d0ur en kennsla um likamann héfst og allt
til loka. T hvert skipti fengu nemendur mynd af ttlinum likamans sem peir 4ttu sidan
a0 teikna innan i eda lita, allt eftir fyrirmeelum kennara. Einstaklingsviotol voru tekin
vi0 alla nemendur par sem likan af likamanum og teikningar barnanna voru notud
sem umreedugrundvollur. T lok rannséknarinnar voru 16gd fyrir nemendur greinandi
einstaklingsverkefni (e. diagnostic tasks) par sem peir dttu ad t.d. ad tengja ord vio
setningu, skrifa s (satt) eda 6 (dsatt) vio fullyrdingar, kldra myndir og lita dkvedin lif-
feeri 1 tilteknum litum. Hér er um fjélbreyttar rannséknaradferdir ad reeda en i pessari
grein verdur p6 einkum fjallad um teikningarnar sem rannséknaradferd og peer upp-
lysingar sem peer gafu.

Teikningum hvers barns var safnad saman i méppu til greiningar og mats. Notadur
var sjo prepa kvardi Reiss og Tunnicliffe (1999a) vid greiningu 4 teikningum barnanna
af beinum (sjd mynd 1). Samkvaemt reynslu Reiss og Tunnicliffe (2001) eru teikningar
barna g6d adferd til ad skoda hugmyndir peirra og geta haft sérstakt gildi fyrir born
sem eiga erfitt med ad tjd sig munnlega, hvort sem pad er vegna pess ad pau eru
feimin, hafa slakan mélproska eda ad médurmdl peirra er annad en pad sem er talad
i skélanum.

Mynd 1 - Beinin — Kvardi Reiss og Tunnicliffe (1999a).

brep 1 Engin bein.

Drep 2 Bein tdknud sem linur eda hringir.

brep 3 Bein sem likjast ,hundabeinum” teiknud tit um allt { likamanum.

brep 4 Ein tegund af beinum 4 réttum stad.

brep 5 A0S minnsta kosti tveer gerdir af beinum (t.d. hryggjarsula og rifbein) 4 réttum stad.

brep 6 Greinileg mynd af beinagirnd (p.e. hryggjarsiila, rifbein, hausktipa, bein i dtlimum).
brep 7 Nakvem mynd af beinagrind (lidamét og tengingar milli beina).
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Reiss og Tunnicliffe honnudu lika kvarda, sem visad er til { umfjéllun um rannséknir
peirra hér ad framan, til ad greina og meta teikningar af liffeerunum. Vid greiningu 4
teikningum af liffeerum i pessari rannsékn var dkvedid ad nota kvarda peirra Reiss
og Tunnicliffe sem vidmid. Pegar farid var ad nota kvardann kom hins vegar i ljés ad
hann var ekki alveg négu neemur 4 breytingar sem matti sjd hjd bornunum og var pa
brugdid 4 pad rdd ad baeta einu prepi vid hann, pannig ad pau urdu nd 8 i stad 7 adur
(mynd 2).

Mynd 2 - Liffeerin — kvardi héfundar, byggdur & Reiss og Tunnicliffe (1999a).

brep1  Engin liffeeri.
brep 2 Eitt liffeeri (t.d. heili eda hjarta) ekki alveg & réttum stad.
brep 3 Eitt liffeeri (t.d. heili eda hjarta) 4 réttum stad.
brep4  Tvo liffeeri (t.d. heili, hjarta eda magi) ekki alveg & réttum stad.
brep5  Tvo liffeeri (t.d. heili, hjarta eda magi) 4 réttum stad en engin synileg tengsl & milli peirra.
brep6  Fleiri en tvo liffeeri 4 réttum stad en engin synileg tengsl & milli peirra.
brep7  Fleiri en tvo liffeeri 4 réttum stad og eitt liffeerakerfi synilegt
(t.d. meltingarfeerin frd munni til ristils/ endaparms eda tengsl hjarta og da).
brep8  Tvo eda fleiri liffeerakerfi synd, s.s. meltingarfeerin, bl6drdsarkerfid eda taugakerfid.

Hver teikning var greind samkveemt kvordunum hér ad framan. Til ad skoda betur
breytingar 4 teikningum fyrir og eftir kennslu var gerdur t6lfreedilegur samanburdur
me0 einhlida pérudu T-profi.

Patttokuathuganir sem gerdar voru i kennslustundum syndu fljétt ad pad voru
mjog fa bérn sem toku virkan pétt i umreedum, eda adeins um fjéroungur barnanna.
[ 1j6si pessa var gerdur sérstakur kvardi og voru nemendur flokkadir i prjd hépa eftir
virkni og patttoku { umraedum til ad skoda hvort munur veeri & pessum premur hép-
um barna og préun hugmynda peirra:

Hoépur 1. Tekur virkan patt { umreedum (mjog virk bérn) 5 born.

Hoépur 2. Tekur stundum patt { umreedum (nokkud virk bérn) 7 born.

Hoépur 3. Tekur aldrei pétt { umreedum (haegldt bérn) 7 born.

NIDURSTODPUR

Pegar teikningar nemenda voru skodadar var leitast vid ad kanna hvernig upphafs-
hugmyndir peirra birtust { teikningum peirra og hvernig peer préudust. Hér er eink-
um 4tt vio dtlit og stadsetningu beina og annarra liffeera en ekki hlutverk peirra, par
sem paod er erfitt ad syna hlutverk einhvers 4 teikningu. Upplysinga um hugmyndir
barnanna um hlutverk liffeera var hins vegar aflad med pétttokuathugunum, vidtolum
og greinandi verkefnum.

122



GUNNHILDUR OSKARSDOTTIR

Bein og védvar

[ upphafi umfjéllunar um beinin og beinagrindina fengu nemendur mynd af Gtlinum
likamans og dttu peir ad teikna bein likamans inn & hana. Neestu tveer vikurnar var
unnio markvisst med beinin og beinagrindina. Nemendur gerou medal annars ymsar
efingar med likamanum, teygdu sig og beygdu, hermdu eftir hreyfingum dyra, gengu
upp og nidur stiga med beina feetur, settu saman pusl af beinagrind af vef Nams-
gagnastofnunar (www.nams.is) og skodudu likan af stérri beinagrind. Eftir umfjollun
og kennslu um beinin voru nemendur bednir um ad teikna adra mynd. A mynd 3 sést
vel breytingin sem vard 4 teikningum barnanna fyrir og eftir umfjollun og kennslu.

Mynd 3 — Nidurst&dur um pekkingu barna & beinum, fyrir og eftir kennslu, @ grundvelli
kvarda Reiss og Tunnicliffe (1999al).

| Eftir
brep

N w A OO O N
4 ) f ) )
T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Barn nr.

Munur 4 frammistodu barnanna fyrir og eftir kennslu, skv. teikningum peirra, er 2,37.
Samkveemt porudu t-profi er hann markteekur, t=8,5, df=18, p<0,001. Sautjdn born af
tuttugu skorudu heerra 4 seinni teikningunni og par af skorudu sextdn peirra tveimur
prepum heerra 4 seinni teikningunni en 4 peirri fyrri. Annar af peim tveimur nem-
endum sem ekki feerdust upp var 4 prepi 6 4 badum teikningum (barn nr. 5). S5j6 bérn
lentu 4 prepi 6 eftir kennslu: Greinileg mynd af beinagrind (p.e. hryggjarsiila, rifbein, haus-
kiipa, bein 1 1itlimum). Oll bornin teiknudu rifbeinin 4 seinni myndina og morg peirra
einnig hryggjarstiluna og hauskipuna. Adeins eitt barn (barn nr. 5) haf6i teiknad lida-
mét & fyrri myndina en 10 born teiknudu lidamét d seinni myndina (hné, olnboga og
axlarlioi).
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Mynd 4 — Myndin synir deemi um barn sem var & prepi 2 fyrir kennslu um beinin
en faerdist upp & prep 4 eftir kennslu skv. kvarda Reiss og Tunnicliffe (1999a).

Fyrir kennslu: prep 2 Eftir kennslu: prep 4

Mynd 5 — Einn nemandi (barn 5) faerdist ekki upp um prep & Reiss og Tunnicliffe
beina-kvardanum og var & prepi 6 & bédum teikningum (fyrir og eftir kennslu).

Fyrir kennslu: prep 6 Eftir kennslu: prep 6

[ kennslunni um beinin var einnig fjallad um védvana og hlutverk peirra og kom fram
ad voovar eru alls stadar { likamanum og sumum stjérnum vid en 6drum ekki, t.d.
hjartanu. T umreedum i kennslustund komu fram hugmyndir sem gafu til kynna ad
vodvar veeru eingongu til pess ad gera eitthvad sem krefst dtaks, svo sem flytja til hluti,
halda & pungum hlutum og ad vinna keppnina , sterkasti madur { heimi”. [ tengslum
vid pennan patt fengu bornin sem heimaverkefni ad bua til likan af hreyfanlegum feeti
sem dtti ad syna hvernig vodvar og lidamét vinna. Eftir umreedur og ymsar afingar
og athuganir & hreyfingum likamans voru bérnin bedin um ad teikna védva likamans
a mynd af beinagrindinni. Nidurstéour syndu ad morg barnanna (13) teiknudu adeins
upphandleggsvidva og leervodva. Sex born teiknudu vodva annars stadar & beina-
grindina en leervédvar og upphandleggsvodvar voru mest dberandi og steerstir. Ekk-
ert barn syndi 4 teikningu hvernig vodvarnir tengjast beinunum eda lidamétum pratt
fyrir allar beygingaraefingarnar og vinnuna med likanid af feetinum. [ kennslubdkinni
Komdu 0g skodadu likamann, sem er setlud nemendum i 1. og 2. bekk grunnskoéla (Gunn-
hildur Oskarsdéttir og Ragnheidur Hermannsdéttir, 2001) og notud var i kennslunni,
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er mynd af védvum i upphandlegg og er hugsanlegt ad hér sé um moguleg hermighrif
(e. imitation effect) ad raeda og bornin hafi haft pessa mynd i huga pegar pau teiknudu
vodvana 4 likamann (sjd mynd 6 og 7).

Mynd 6 — Mynd Gr kennslubékinni sem tengist umfisllun um v&dva
(Gunnhildur Oskarsdéttir og Ragnheidur Hermannsdéttir, 2001 bls.10).

V8dvinn
styttist.

Mynd 7 - Myndin synir teikningar priggja barna af vé6dvum likamans.
g B .

Liffeeri — hjarta, heili, lungu, magi

[ upphafi rannséknarinnar voru bornin einnig bedin ad teikna pau liffeeri sem pau
vissu ad veeru i likamanum inn & mynd meod utlinum likamans. Tekid var fram ad
i petta sinn ettu pau ekki ad teikna beinin. Hjartad og heilinn voru pau liffeeri sem
flest bornin teiknudu. Tlf born teiknudu heilann en 61l bornin teiknudu hjartad, par
af teiknudu sautjdn peirra V-laga hjarta. Prettdn born teiknudu sedar tit um allan lik-
amann en prjd born teiknudu likamann fullan af bl6di. Adeins fjogur born teiknudu
lungu (eda eitt lunga) 4 fyrri teikninguna af liffeerunum og adeins tvo born teiknudu
magann. Hins vegar teiknudu 6nnur fjogur born eitthvad sem minnti 4 garnir eda
parma en mundu ekki hvad pad hét.

Einum ménudi seinna, eftir ad hafa fjallad um likamann, skodad myndir af liffeerum
og gert athuganir sem pé neer eingéngu sneru ad sjdanlegum likamshlutum, beinum og
vodvum, skynfeerunum, hollustu og hreinleeti, voru bérnin aftur bedin ad teikna liffeerin
i likamanum. Adur en pau gerdu petta h6fdu bornin lika unnid gagnvirkt verkefni & vef
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Némsgagnastofnunar (www.nams.is) par sem pau 4ttu ad setja heilann, hjartad, lungun,
magann, parmana og ristilinn og lifur og nyru 4 réttan stad i likamanum (Gunnhildur
Oskarsdéttir og Ragnheidur Hermannsdéttir, 2001b). Mynd 8 synir breytingarnar sem
urdu a teikningum barnanna fyrir og eftir umfjollun og kennslu um liffeerin.

Mynd 8 — Nidurstédur um pekkingu barna & liffserum, fyrir og eftir umfjsllun og kennslu
um liffserin, samkvaemt kvarda héfundar, byggdum & Reiss og Tunnicliffe (1999q).

- . Fyrir Eftir

b
¥
@

o
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N f 4 ) ) 4
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Barn nr.

Munur 4 frammistddu barnanna er 1,50. Samkveemt poérudu t-préfi er hann mark-
teekur, t=4,9, df=17, p<0,001. Eins og mynd 8 synir feerdust sex born ekki upp um prep
d kvardanum eftir kennsluna en tvé pessara barna eru 4 prepi 5, tvo 4 prepi 6 og tvo
a prepi 7 4 badum teikningum (fyrir og eftir kennslu). Pad gefur til kynna ad pessi sex
born hofdu pé nokkra pekkingu 40ur en kennsla héfst og virtust samkvaemt teikning-
unum ekki baeta vid pekkingu sina. Hins vegar feerdust télf born upp um prep, par af
feerdust sex peirra upp um prjd prep eins og sést 4 myndinni.

Mynd 9 — Tvé daemi um teikningar of liffserunum fyrir og eftir kennslu

Barn 16: fyrir — prep 5 eftir — prep 6 Barn 19: fyrir — prep 7 eftir — prep 7
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Eins og mynd 9 synir setur barn 16 heilann og hjartad 4 nokkurn veginn réttan
stad a fyrri teikningunni og lendir pvi & prepi 5: Tvd liffeeri (t.d. heili, hjarta eda magi) d
réttum stad en engin synileg tengsl d milli peirra. A seinni myndinni hefur barnid baett
vi0 lungum og nyrum og lendir 4 prepi 6 pé stadsetning pessara liffeera sé ekki alveg
rétt. Barn 19 er & prepi 7 samkveemt fyrri teikningunni: Fleiri en tvd innri liffeeri d réttum
stad og eitt lifferakerfi synilegt (t.d. meltingarfeerin frd munni til ristils/endaparms eda tengsl
hjarta og &da). P6 svo ad seinni teikningin sé mun ndkveemari en su fyrri og barnid hafi
beett lifrinni vid 4 seinni teikninguna er pad enn 4 prepi 7.

Pegar teikningar barnanna af liffeerunum eftir kennslu 1 1. bekk voru skodadar med
tilliti til pekkingar peirra & utliti og stadsetningu hjarta, lungna, maga og heila kom
i 1j6s a0 pekking peirra & utliti hjarta og heila var meiri og almennari en pekking 4
utliti og stadsetningu maga og lungna (sjd mynd 10). Flest teiknudu pau samt hjartad
V-laga. Magann teiknudu pau gjarnan sem stéran poka og pau fau sem teiknudu
lungun settu pau gjarnan 4 adra 6xlina og hofou pau ymist eitt eda tvo.

Mynd 10 — Myndin synir fiélda barna sem syndi & teikningum sinum pekkingu & 0tliti
og stadsetningu fidgurra liffeera eftir umfjsllun um liffeerin.

187
16+
14+
124 .
i I Ot
8t Stadsetning
6+
4+
2L
0 t t t {
Magi Lungu Heili Hijarta

Pegar bornin komu { 2. bekk var unnid ndnar med hjartad, lungun og bldrdsina 4
filbreyttan hatt og bornunum m.a. synt likan af alvéru hjarta. T kjolfarid voru bornin
bedin ad teikna mynd af hjartanu og eedunum og sidan ad lima lungun & réttan stad.
Flest bornin (15 born) teiknudu hjartad tviskipt, rautt 66rum megin og blatt hinum
megin, eins og mynd 1 kennslubékinni Komdu og skodadu likamann (Gunnhildur Osk-
arsdéttir og Ragnheidur Hermannsdéttir, 2000a) synir og sex born teiknudu hjartad
ennpa V-laga.

Meltingarfaerin

Adeins tvo born teiknudu magann 4 fyrri teikninguna af liffeerunum pé ad maginn
hefdi verid fljstlega nefndur sem eitt af liffeerum likamans 1 bekkjarumreedum. [ um-
fjollun um vodva reeddi kennarinn um védva sem vid stjérnudum og védva sem vio
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geetum ekki stjérnad, svo sem hjarta, og einnig nefndi hin ad pad veeru vodvar alveg
frd munninum og nidur { rass sem hjélpudu til vid ad melta matinn og yta honum
dfram nidur meltingarveginn. Hin lagdi einnig dherslu 4 ad tyggja matinn vel og séng
med peim: ,, Allur matur 4 ad fara upp { munn og ofan i maga, svo ekki gauli garnirn-
ar”. Kennarinn syndi peim mynd { kennslubdkinni Komdu og skodadu likamann pegar
hun reeddi vid pau um hollan mat, tennurnar og meltinguna (sjd mynd 11).

Mynd 11 = (Gunnhildur Oskarsdéttir og Ragnheidur Hermannsdéttir, 2001a, bls.17).

Eftir pessa umfjollun fengu bornin hvitt blad med mynd af barni med opinn munn
og fengu fyrirmeeli um ad teikna matinn sem barnid eetladi ad borda og teikna sidan
magann og syna hvernig maturinn liti tit { maganum.

Adeins fjogur born teiknudu meltan eda halfmeltan matinn (litla bita) i maganum.
Hin 61l teiknudu matinn i heilu lagi, p.e. heilar gulreetur, heilar braudsneidar, heil epli
o.s.frv. Pegar kennarinn sd hve morg born h6fdu teiknad matinn { heilu lagi { mag-
anum dkvad huin ad taka upp pradinn ad nyju og spurdi pau af hverju pau teiknudu
matinn { maganum { heilu lagi, hvort pau geetu til deemis kyngt heilu epli. Nei, pau
héldu nu aldeilis ekki, , pd myndum vid kafna og bara deyja!” Pegar huin spurdi pau
hvers vegna pau teiknudu pd matinn { heilu lagi { maganum svaradi einn fyrir hépinn
og sag0i: , Vio geroum bara okkar besta”.

Nokkrum manudum seinna, i 2. bekk, var umfjéllun um meltinguna tekin upp aft-
ur. Kennarinn utskyrdi meltinguna itarlega, leidina sem maturinn fer, upptoku neer-
ingar og fjalladi um liffeerin sem mynda meltingarfeerin. Sidan ték hun tveer Weeta-
bix-morgunverdarkokur og setti { gleeran plastpoka og hellti mjélk saman vid. Svo
gekk hin 4 milli barnanna med pokann & milli handanna og sagdi ad nd veeru hendur
hennar ad leika védvana i maganum. Weetabixid og mjélkin blandadist saman mjog
fljott. Strax eftir pessa synikennslu og ttskyringar og umradur sem henni fylgdu
fengu bornin aftur alveg eins blad og 4rid adur og voru bedin ad teikna matinn ddur
en hann fer ofan { maga og sidan aftur eins og hann litur dt { maganum. Nu teiknudu
6ll bornin matinn i maganum blandadan saman eins og sést 4 mynd 12.
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Mynd 12 = Myndin synir teikningar tveggja barna af faedunni i maganum fyrir og
eftir kennslu um meltinguna.
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Fyrir synikennslu Eftir synikennslu Fyrir synikennslu Eftir synikennslu

Heilinn

Nidurstodur syna ad tolf born teiknudu heilann & fyrri teikningu sina af liffeerum
likamans en sextdn born & seinni teikninguna ménudi seinna. A peim manudi sem leid
d milli teikninganna hofdu verid pé nokkrar umraedur um heilann og mikilvaegi hans
og hlutverk pé pad veeru reyndar adeins prir nemendur sem deildu upplysingum til
hinna par sem fram komu atridi eins og ,, vid geetum ekki lifad ef vi0 veerum ekki med
heila”, , ef vid hefdum ekki heila pd geetum vid ekki hugsad”, , vid erum med litinn
heila sem er stjérnunarheilinn og er tengdur vid adalheilann”, , heilinn er ekki sterkur
en hofudkdpan er eins og hjdlmur sem verndar heilann”, ,j4, heilinn er baedi mikil-
veegur og viokvemur”.

[ tengslum vid umfjsllun og kennslu um heilann var bekknum skipt 1 litla hépa og
gerdu pau nokkrar verklegar aefingar sem féru fram a nokkrum stédvum sem kennar-
inn hafdi sett upp i stofunni. Pessar verklegu eefingar reyndu & mismunandi skynfeeri og
kennarinn freeddi nemendur um tengsl skynfeeranna og heilans. Kennslubékin Komdu
0g skodadu likamann var notud hér sem endra neer { tengslum vid vinnu bekkjarins um
likamann. Eftir umfjollun og athuganir sem tengdust heilanum voru bérnin bedin um
ad teikna mynd af heilanum. Teikningarnar syna ad morg barnanna héféu myndina af
heilanum { kennslubdkinni  huga pegar pau teiknudu sina mynd, sjd mynd 13.

Mynd 13 — Myndin synir teikningu af heilanum 0r kennslubékinni (Gunnhildur og
Ragnheidur 20014, bls. 23) og dsemi um teikningu tveggja barna of heilanum.
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PRIR HOPAR NEMENDA OG MISMUNANDI
RANNSOKNARADFERDIR

Pegar teikningar barnanna { hépunum premur (eftir virkni nemenda, p.e. patttoku 1
umraedum { kennslustundum) eru skodadar kemur 1 ljés ad samkveemt peim er litill
sem enginn munur & hépi 3, hagldtu bornunum, og bérnunum i hépi 2, nokkud virku.
Haegldtu bornin virdast hins vegar beeta pekkingu sina verulega 4 medan bornin i hépi
1, virku bornin, beeta ekki eins miklu vio sig, sja myndir 14, 15 og 16.

Mynd 14 - Myndin synir nidurstsdur teikninga barnanna i hépunum premur fyrir
og eftir kennslu um beinin (sj5 prepa kvardinn).

Prep Prep brep
71 71 71
6+ 6 6+
54 5 54
44 4 44
3t 3 34
24 2 24
1 i
0 0+ (O e S S S
9 10 11 12 14 16 20 6 7 8 13 18 19 1 5 15 17
Barn nr. Barn nr. Barn nr.
Heegldt born Nokkud virk bérn Mjog virk bérn

Eitt barn { haegldta hdpnum er dtlent og taladi { upphafi mjog takmarkada islensku og
tok aldrei pdtt { umreedum, p.e. pad tjddi sig aldrei munnlega um hugmyndir sinar
fyrir framan hina nemendurna. Petta barn (barn 9) feerdist upp um tvo prep 4 beina-
kvardanum (mynd 14) og einnig upp um tvo prep 4 liffeera-kvardanum (mynd 15).
Annad barn (barn 10) feerdist af prepi 2 & prep 6 & beina-kvardanum og af prepi 5 4 prep
7 4 liffeera-kvardanum. [ vidtalinu tjddi barnid sig litid og virtist hvorki pekkja né geta
stadsett liffeerin.

Tvo 6nnur heegldt born (born 14 og 16) feerdust af prepi 2 4 prep 5 4 beina-kvard-
anum (mynd 14) og anna0 peirra (barn 14) f6r af prepi 3 4 prep 6 & liffeera-kvardanum
(mynd 15). Svipad er ad segja um hin bornin { pessum hépi; 611 feerdust pau upp um
eitt til fjdgur prep 4 beina-kvardanum og upp um eitt til prju 4 liffeera-kvardanum.
Hins vegar tjaou oll pessi born sig mjog litid 1 vidtalinu i lokin og syndu par ekki sému
pekkingu og teikningar peirra syndu. Teikningar haegldtu barnanna af beinum og lif-
feerum fyrir og eftir kennslu benda hins vegar til pess a0 umraedurnar og kennslan
sem fram {6r hafi aukid pekkingu peirra. Samkveemt peim hefur ndm &tt sér stad hjd
pessum bornum pé ad pau hafi ekki tekid patt { umraedum eda tjad sig munnlega, sem
bendir til ad pau hafi verid virk 4 annan hatt.
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Mynd 15 = Myndin synir nidurstsdur teikninga barnanna i hépunum premur fyrir og
eftir kennslu um liffeerin (&tta prepa kvardinn).

- = [ o]
7+ 7 71
61 6 6
5+ 51 5+
4+ 4 4
31 3 3
21 2 2
1+ 1L
-9 10 11 12 14 16 20 0-6 7:8513518:]9: 0 ]:5515:]7:
Barn nr. Barn nr. Barn nr.
Heeglat born Nokkud virk bérn Mjog virk bérn

Bornin 1 hépi 2, nokkud virk (taka stundum pétt { umreedum), eru sjo. A myndum 14 og
15 eru adeins synd sex born par sem pad sjounda 1 pessum hépi var ekki { bekknum {
1. bekk, fékk pess vegna ekki somu kennslu og er pvi ekki med 4 myndum 14 og 15.
Pad var litill munur & hugmyndum pessara barna samkveemt upplysingum sem aflad
var med mismunandi rannséknaradferdum, p.e. teikningum, vidtolum og greinandi
verkefnum. Pad var pé eitt barn { pessum hépi (drengur) sem &tti erfitt med einbeit-
ingu. Erfitt var a0 greina teikningarnar hans pvi peer voru svo ruglingslegar og pé
hann hefdi fengid hjdlp vid ad lesa 1 gegnum greinandi verkefnin syndu hvorki pau
né teikningarnar ad hann hefdi beett vid pekkingu sina 4 medan 4 verkefninu stéd.
Hins vegar blémstradi hann i vitalinu og syndi pekkingu 4 ttliti, stadsetningu og
hlutverki allra helstu liffeeranna og syndi einnig pé nokkra vidbétarpekkingu. T pessu
tilfelli var sem sagt mikill munur 4 upplysingum sem rannséknaradferdirnar géfu og
ef viotal hefdi ekki verid notad hefdu upplysingar um hugmyndir og pekkingu pessa
nemanda verid mjog takmarkadar.

[ hépi 1, mjog virk (taka virkan pétt { umreedum) eru 5 born, fiérir drengir og ein
stulka, og eru pau mjog 6lik og virdast ekki eiga neitt sameiginlegt annad en ad vera
viljug til ad taka pdtt { umraedum 1 bekknum og deila hugmyndum sinum og skod-
unum. Tveir drengjanna purftu mikla athygli. Annar peirra var ekki i bekknum fyrra
drio sem rannsoknin fér fram og fékk pess vegna ekki sému kennslu og er pvi ekki
med & myndum 14 og 15. Hinn drengurinn (barn 15) tjddi sig mikid um hugmyndir
sinar og veit pé nokkud um likamann. Teikningar hans, vidtalid vid hann og greinandi
verkefnin syna hins vegar ad hann hefur mjég éljésar hugmyndir og pekkingu 4 ttliti,
stadsetningu og hlutverki liffeeranna.

Hin prju bornin (born 1, 5 og 17) eru lika 6lik. Barn 1 og 17, stilka og drengur,
hofdu oft margt til mélanna ad leggja i bekkjarumraedum. Pau feerdust beedi af prepi
2 & prep 4 & beina-kvardanum en hun adeins um eitt prep, eda af prepi 5 & prep 6
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liffeera-kvardanum. Hann er hins vegar & prepi 7 4 bddum teikningum af liffeerunum.
Nidurstodur viotala og greinandi verkefna syna ad pau pekkja ttlit, stadsetningu og
hlutverk helstu liffeera en ekkert umfram pad, eins og dsteeda hefdi pé verid til ad aetla
samkveemt umreedum { bekk og patttkuathugunum.

Drengur (barn 5) sem tilheyrir pessum hopi sker sig nokkud tr par sem hann byr
yfir mikilli pekkingu & likamanum, byggingu hans og hlutverki og starfsemi liffeer-
anna. Hann kom yfirleitt med svor vid flestum spurningum og veit mikid um heilann,
starfsemi hans og hlutverk. Hann var sd nemandi sem nefndi fyrst morg lykilhugtok,
svo sem: , liffeeri, lidamét, mjadmagrind og litli heili”, og hann var eina barnid sem
sag0di ad vid yxum vegna pess ad ,frumurnar skiptu sér”. Hins vegar syndu teikningar
hans ad hann virtist ekki beeta vid sig hugmyndum og pekkingu, er 4 prepi 6 4 badum
teikningum af beinum en feerir sig reyndar upp um eitt prep a liffeera-kvardanum og
fer 4 prep 7 par sem hann teiknar eitt liffeerakerfi, meltingarfeerin, og synir tengingar.

Pegar teikningar barnanna i pessum premur hépum, fyrir og eftir kennslu, eru
bornar saman kemur { 1jés ad hugmyndir mjog virku barnanna breytast ekki eins og
hinna og pad er markteekur munur parna d F(2,12)=7.1, p<0.01. Mjog virku bérnin syna
annad mynstur en hinir héparnir tveir (sjd mynd 16). P6 upphafspekking mjog virku
barnanna sé meiri (heerra skor & kvardanum) eru framfarirnar ekki eins miklar og hja
hinum hépunum. Nidurstdur syna ad mjog virku bornin leera ekki meira en pau sem
taka ekki jafn virkan patt { umreedum og i gognunum eru sterkar visbendingar um ad
haegldtu bornin leeri meira en pau virku.

Til ad syna betur pennan mun & upphafsstédu og framférum hépanna priggja eru
nidurstédur settar fram 4 mynd 16.

Mynd 16 - Nidurstsdur teikninga barnanna fyrir og eftir kennslu um liffeeri og bein.

—0— Lifferi  Heeglat borm
—O— Liffeeri  Nokkud virk bérm
O—O liffeeri  Mjsg virk bérn
—@— Bein  Haeglat bsr
—— Bein  Nokkud virk bérn
o—o

Bein Mijsg virk bsrn

Stig & breyttum R/T kvarda, liffzeri
IS
Stig & breyttum R/T kvarda, bein

Fyrir Eftir
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UMRADA

Nidurstédurnar syna ad bornin i rannsékninni hafa mjég svipadar hugmyndir og born
i 60rum rannséknum par sem teikningar voru notadar til ad fd upplysingar um hug-
myndir peirra um likamann og einnig pekkja pau helstu likamshluta og sému liffeeri,
p-e. hjartad og heilann (Osborne o.fl., 1992; Black og Harlen, 1995; Reiss og Tunnicliffe,
1999a; Reiss, Tunnicliffe o.fl., 2002; Carvalho o.fl., 2004).

Adur en kennsla um likamann héfst voru upphafshugmyndir barnanna um beinin,
eins og peer birtust d teikningum peirra, svipadar hugmyndum barnanna i rann-
sokn Reiss og Tunnicliffe (1999a) en nidurstodur peirra syndu ad pridjungur yngstu
barnanna (5 og 6 dra), h6fdu mjog litla eda enga pekkingu & beinunum samkveemt
teikningunum. Einnig voru hugmyndir barnanna um bein og védva svipadar hug-
myndum barnanna { SPACE rannsékninni (Osborne, o.fl., 1992). Pau pekktu beinin
sem pau fundu fyrir, eins og t.d. bein i handleggjum og fétum, og einnig rifbein og
hofudkipu og flest bornin toldu ad vodvar veeru helst 4 upphandleggjum og leerum,
rétt eins og bornin 1 SPACE rannsékninni. Myndin i kennslubdkinni Komdu og skodadu
likamann (Gunnhildur Oskarsdéttir og Ragnheidur Hermannsdéttir, 2001a) sem fylgir
texta um vodva synir vodva { handlegg og hefur pessi mynd e.t.v. haft dhrif & teikn-
ingar barnanna pannig ad hér geeti verid um hermidhrif ad reeda. Einnig vidgengst
vida, t.d. 4 [slandi, ad bidja litil born ad syna hversu sterk pau eru med pvi ad hnykla
upphandleggsvodvann pannig ad snemma er ytt undir pd hugmynd ad védvar séu
sérstaklega i upphandlegg.

Kennslan um beinin hafdi greinileg dhrif 4 hugmyndir barnanna samkvemt
teikningum beirra. Jafnvel pé ad { sumum tilfellum sé erfitt ad fullyrda hvort pad var
kennslan eda eitthvad annad sem hafdi dhrif 4 préun hugmyndanna er liklegt ad hér
hafi kennslan skipt skopum par sem svo stutt var 4 milli teikninganna af hugmyndum
barnanna um beinin, eda adeins tveer vikur, og miklar umraedur og fjélbreytt kennsla
um beinin fér fram a peim tima.

Samkvaemt teikningunum voru hugmyndir barnanna um magann og meltinguna
lika svipadar hugmyndum barnanna i SPACE rannsékninni par sem morg yngstu
barnanna teiknudu magann eins og poka fullan af émeltum mat (Osborne, o.1l., 1992).
Einnig voru teikningar peirra svipadar teikningum barnanna i rannsékn Carvalho
o.fl. (2004) sem teiknudu kdkuna sem pau bordudu émelta i maganum. Eins og nidur-
stoournar syna breyttust teikningarnar eftir synikennsluna med Weetabixid og mjélk-
ina og peer umraedur sem féru fram i kjolfarid en e.t.v. breytti synikennslan ekki hug-
myndunum sjélfum, heldur frekar pvi hvernig pau syndu hugmyndirnar & teikningu
pvibornin vissu ad pau geetu ekki kyngt matnum { heilu lagi p6 ad pau teiknudu hann
d pann hdtt { maganum. Petta er 1 samreemi vid nidurstédur rannséknar Carvalho
o.fl. (2004) sem segja ad teikningar sem ung born gera til ad syna hugmyndir sinar
um meltinguna séu frekar tdknreenar en raunverulegar og ad pau hermi gjarnan eftir
myndum { kennslubékunum og peer syni ekki endilega hugmyndir peirra. Pad eru
nokkur deemi i pessari rannsékn sem renna stodum undir petta. Petta deemi kemur
lika dgeetlega heim og saman vid hugmyndir Piaget um jafnveaegisleitni par sem born-
in leitast vid ad adlaga nyja reynslu ad peirri sem fyrir er. Stundum tekst peim pad en
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stundum ekki og eru deemi i rannsékninni um hvort tveggja. Kennari bekkjarins lagdi
sig fram um ad taka mid af hugmyndum barnanna vid skipulagningu kennslunnar og
leitadist vid ad beeta vid pekkingu peirra og skilning 4 mannslikamanum med pvi ad
nota fjolbreyttar kennsluadferdir og einnig med pvi ad fjalla um efnid 4 einfaldan h4tt i
byrjun en sidan 4 itarlegri og fléknari hétt, sbr. hugmyndir Burner um spiral-namskrd,
par sem namsefni 4 ad vera pannig skipulagt ad 1 byrjun er efnid kynnt 4 einfaldan
hatt en sidan smdm saman farid ut i fléknari og dypri peetti.

Kennslubdkin Komdu og skodadu likamann hafdi greinilega mikil dhrif 4 teikningar
barnanna par sem pau virtust hafa tilhneigingu til ad herma eftir teikningunum {
bdkinni. AS minnsta kosti hofdu morg peirra teikningar békarinnar greinilega { huga
pegar pau teiknudu sinar eigin hugmyndir. I raun kemur 4 évart hversu mikil ahrif
myndir kennslubdkarinnar virtust hafa 4 teikningar barnanna. Pau teiknudu matinn {
heilu lagi { maganum, jafnvel pé pau vissu betur. Pau teiknudu hjartad tviskipt, blatt
og rautt og V-laga eins og synt er 1 békinni, jafnvel p6 pau vissu ad hjartad liti ekki
pannig it i raun og veru. Pau teiknudu voova 4 upphandleggi eins og mynd i bokinni
synir og morg peirra teiknudu heilann med heilastofni til hlidar alveg eins og myndin
i békinni synir.

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad félagsleg samskipti nemenda skipti
miklu méli, hvort sem peir taka sjélfir patt { umreedum eda hlusta 4 umreedur par sem
fram koma hugmyndir og skodanir sem passa eda stangast 4 vid peirra eigin hug-
myndir. Svo virdist sem umraedur og skodanaskipti hafi ekki sidur skipt madli fyrir
bornin 1 hépi 3, haegldtu bornin, pvi jafnvel pé pau hafi ekki 40 sig munnlega um hug-
myndir sinar og tekid pdtt { umreedum hafa pau flest, a.m.k. samkveemt teikningum
sinum, verid virkir hlustendur og tekid vel eftir pvi sem fyrir augu og eyru bar. Parna
skipti umraedu- og spurnaradferdin sem kennsluadferd mali en einnig hafa fjlbreytt-
ar kennsluadferdirnar haft sitt ad segja, svo sem verklegar sefingar og synikennsla par
sem umraedur og utskyringar kennara fara fram jafnhlida. Einnig hefur ndmsefnid
ahrif, eins og ddur hefur verio reett. Eins og myndir 14, 15 og 16 syna eru framfarirnar
mismiklar eftir hépum. A mynd 16 sést vel ad mjig virku bornin koma 6dru visi tt
en hagldtu eda nokkud virku bornin. Upphafsstada mjog virku barnanna er heerri en
hinna sem pydir ad pau vissu meira fyrir kennsluna en hin bérnin en kennslan virdist
ekki hafa pau dhrif ad pau baeti miklu vid sig. Heegldtu bornin koma alls ekki illa 1t {
samanburdi vid hina hépana og pad er ad minnsta kosti alveg ljést ad heegldtu bornin
leera sist minna en hin. P6 upphafsstada peirra sé adeins leegri beeta pau sig svo mikid
ad pau nd hinum og meira til. Ein skyring 4 pessum mun er ad kennsluadferdirnar
og efnid hafi hugsanlega h6f6ad minna til mjég virku nemendanna en hinna. Upp-
hafspekking peirra var meiri og pess vegna hefdu pessir nemendur e.t.v. purft annars
konar og einstaklingsmidadri kennslu sem keemi betur til méts vid hugmyndir peirra
og reynslu. Onnur skyring geeti verid ad virkni peirra hindradi ndm, en pad er atridi
sem ekki er skodad i pessari rannsékn. Samkvemt teikningunum virdast kennsluao-
ferdirnar sem notadar voru hafa h6f6ad nokkud vel til virku og heegldtu barnanna pvi
pau beeta vid pekkingu sina. [ [jési pessa md dlykta ad haeglatu bornin hafi frekar en
pau virku getad nytt peer kennsluadferdir sem notadar voru og pannig aukid heaefni
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sina til ad takast 4 vid ny vidfangsefni — med studningi annarra, sem pydir ad peer hafa
haft ghrif 4 proskasvaedi peirra ef tekid er mid af hugmyndum Vygotsky.

Mikilveegt er ad hafa i huga ad teikningar barna gefa ekki alltaf rétta mynd af hug-
myndum peirra. Pess vegna verda kennarar ad fara varlega pegar peir meta hugmyndir
peirra og pekkingu 1t frd teikningum einum saman. Hins vegar geta teikningar barna
gefid mikilveega innsyn og verid veigamikill pattur i ndmsmati. Teikningar barna geta
hjdlpad kennara ad nélgast hugmyndir peirra sem eru feimin vid ad tjd sig munn-
lega og skriflega eda eiga erfitt ndmslega eins og nidurstéour rannséknarinnar syna.
Hefou teikningar ekki verid notadar i pessari rannsékn sem ein af rannséknaradfero-
unum hefdu harla litlar upplysingar fengist um hugmyndir haegldtu barnanna. Hins
vegar gefa teikningar barna sem hafa litt proskadar finhreyfingar ekki géda mynd
af hugmyndum peirra. Teikningar geta pvi gefid innsyn og mikilveegar upplysingar
en oftast parf ad afla upplysinga & annan hdtt medfram til pess ad fd sem gleggsta
mynd af hugmyndum barnanna. Miklu méli skiptir pvi ad nota fleiri adferdir, eins
og umraedur, vidtol og greinandi verkefni til ad kanna og meta hugmyndirnar svo ad
heegt sé ad skipuleggja kennslu sem tekur mid af hugmyndunum sem flestra og visar
veginn afram.
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PAKKIR

Greinin er byggo 4 nidurstodum doktorsritgerdar minnar, The development of children’s
ideas about the body: How these ideas change in a teaching environment. Rannséknin var
styrkt af Rannséknarndmssj6di Rannis og Rannséknarsjédi Kennarahdskéla fslands
og fyrir pad vil ég pakka. Einnig vil ég pakka leidbeinendum minum, dr. Jéni Torfa
Jénassyni, préfessor vid Haskéla [slands, og dr. Michael Reiss, préfessor vid Institude
of Education, University of London, fyrir frabaera leidsdgn og studning og dr. Allyson
Macdonald, préfessor vid Kennarahdskéla Islands, sem einnig sat { doktorsnefndinni,
fyrir g6d rdd og hvatningu. Nemendum og kennara bekkjarins sem ték pétt { rann-
sokninni vil ég feera innilegar pakkir. Loks vil ég pakka ritrynum Uppeldis og mennt-
unar fyrir gagnlegar dbendingar.

ABSTRACT

The paper focuses on how children’s drawings can give information on children’s
learning and how their ideas about their body change over a period of two school
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years. The paper builds upon a study that explored the ideas children in the first year
of the primary school have about the human body (location, structure, function and
process) before being formally taught about it. It also explores how these ideas change
and develop during the teaching about the human body and what factors especially
influence the development of the children’s ideas. The theoretical background of the
study is the constructivist view of learning and teaching where emphasis is put on
the activity of the learners in the learning process and the importance of taking into
account children’s ideas when planning the curriculum. One class of 19 children in
Primary 1 (and 2) was chosen to take part in the research along with its teacher and
a sample of parents. Data was collected through classroom observation, interviews
with all the participants, drawings the children made and diagnostic tasks presented
to the children. The paper will focus on the results obtained from the drawings. The
children were asked to draw pictures at every stage of the study right from the beginn-
ing. All the drawings were collected and special scales were used to analyse them. The
results show that the children are more aware of both the structure and the location
of the heart and the brain, than of the structure and the location of other organs such
as the stomach and the lungs. The results show that drawings can be very useful as a
method to get access to children’s ideas and to see how their ideas change. They can be
especially important when getting access to the quiet, withdrawn children in the class
that rarely express themselves verbally. However, drawings used alone do not always
give a clear picture of children’s ideas.

Gunnhildur Oskarsddttir er
ddsent vid Kennarahdskdla Islands

137



